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1 Einleitung

Die Schreibkompetenz gehdrt unumstritten zu einer der sprachlichen Kernkompe-
tenzen und wird in zahlreichen gesellschaftlichen Bereichen vorausgesetzt. Daher
wird der Vermittlung und Férderung von Schreibfertigkeiten eine hohe Bedeutung
beigemessen.

Fiir Schulen in Deutschland stellt diese Aufgabe, besonders aufgrund der stei-
genden Zahlen von Schiiler*innen nichtdeutscher Herkunft, eine Herausforderung
dar (vgl. GrieBhaber 2010: 228). Aber auch an internationalen Auslandsschulen mit
tberwiegend zwei- und mehrsprachigen Kindern sehen sich die Lehrkrifte vor der
schwierigen Aufgabe, auf die unterschiedlichen Bediirfnisse der in verschiedenen
Sprachen sozialisierten Schiiler*innen einzugehen und sie entsprechend zu férdern.
Die Forderung schriftlicher Fihigkeiten, insbesondere in Bezug auf bildungs-
sprachliche Schreibnormen und die korrekte Nutzung von Fachsprache, steht
dabei im Mittelpunkt.

Der Einfluss der Erstsprache(n) auf die Zielsprache spielt eine bedeutende
Rolle und wurde daher aus verschiedenen Perspektiven eingehend untersucht.
»Beim Schreiben in einer Fremdsprache neigen Lernende dazu, sich des Wort-
schatzes und grundlegender Strukturen seiner oder ihrer Muttersprache zu bedie-
nen® (Stefanov 2019: 36). Man geht davon aus, dass Lernende im Laufe des Lern-
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prozesses stirker differenzieren kénnen, ob diese sprachlichen Ubernahmen an-
gemessen sind. Das bedeutet aber auch, dass es zu unangemessenen bzw. fehler-
haften Ubertragungen aus bisher gelernten Sprachen oder auch der Erstsprache,
bekannt als Interferenzen, kommen kann.

In diesem Aufsatz sollen Interferenzen generell nicht negativ bewertet werden.
So geht man in der Literatur (vgl. u.a. Dengscherz 2018: 349) davon aus, dass z.B.
das ,,voribergehende Ausweichen auf eine andere Sprache® als Kompensations-
strategie betrachtet werden kann. Interferenzen kénnen einen wichtigen Einblick
in die Mehrsprachigkeit der Schiiler*innen sowie in ihr Strategieverhalten geben.

Welche ,,Abweichungen von einem durchschnittlichen muttersprachlichen
Verhalten® (Hochlinder 2003: 5) lassen sich in den schriftlichen Produkten meht-
sprachiger Schiler*innen einer deutschen Auslandsschule in Japan finden? In wie-
weit verindern sich diese Abweichungen qualitativ und quantitativ im Laufe von
zwei Jahren und welchen Einfluss haben jeweils die starken Sprachen' der Schii-
ler*innen (v.a. interlinguale Interferenzen) auf deren schriftliche AuBerungen? Dies
sind die Leitfragen, die in einer Teilstudie im Rahmen eines gréBer angelegten
Forschungsprojekts gestellt wurden. Die vorldufigen Ergebnisse, aber auch das
Forschungsprojekt selbst, sollen in diesem Aufsatz vorgestellt werden.

Das Besondere an dieser Teilstudie sind die Schiler*innen-Profile im Kontext
einer deutschen Auslandsschule. Sie verfiigen tiber einen mehrsprachigen Hinter-
grund; viele von ihnen sind weder in einem deutschsprachigen Land geboren noch
aufgewachsen. Zudem haben sie ihre Deutschkenntnisse in den meisten Fillen
nicht in einem deutschsprachigen Land erworben. Doch findet der Unterricht an
der Schule in der deutschen Sprache statt und orientiert sich an im Rahmen des
deutschen Bildungssystems vorgegebenen Curricula sowie an fiir Inlandsschulen
(fiir den Bereich der Sekundarstufe, primar Gymnasien) konzipierten Lehrwerken.
Auch in Bezug auf die Schreibkompetenz sollen die Schiler*innen somit den glei-
chen Anforderungen gerecht werden, die fiir Schulen in Deutschland gelten. Im
Deutsch- und Fachunterricht miissen sie Texte auf Deutsch produzieren. Wir ha-
ben in dieser Teilstudie Interferenzen in Texten von Schiler*innen untersucht,
deren starke Sprache Japanisch ist.

Nach einem kurzen Exkurs in den Bereich der Schreibkompetenz, der auf die
Entwicklungsverldufe im mehrsprachigen Kontext und Transfererscheinungen im
Erwerbsprozess sowie Einflussfaktoren wie die innere Einstellung zur Sprache
eingeht, werden das Forschungsprojekt und dessen Hintergrund vorgestellt. An-
schlieBend wird auf die Teilstudie, die untersuchten Klassen und die Untersu-
chungsmethode eingegangen, bevor die bisherigen Ergebnisse sowie weiterfithren-
de Fragen und ein Ausblick auf weitere mdgliche Untersuchungsdesigns in diesem
Bereich prisentiert werden.

1 ,Starke Sprache® bezeichnet in diesem Aufsatz die Sprache, in der sich die Schiler*innen am si-
chersten fithlen und die sie in Alltagssituationen am hiufigsten nutzen. Das kann, muss aber nicht,
die Erstsprache sein.
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2 Schreibkompetenz im mehrsprachigen Kontext

2.1 Definition Schreibkompetenz

Becker-Mrotzek und Béttcher (2012: 49) verstehen unter Schreibkompetenz ,,die
Fahigkeit zur Produktion von Texten®. Diese sprachliche Fihigkeit besteht aus
unterschiedlichen Teilkompetenzen und Kenntnissen. Das Konzipieren von
sprachlichen AuBerungen, die ,,aus sich heraus verstindlich® sind, benétigt den
Einsatz spezieller lexikalischer (komplexe Komposita, deiktische Ausdriicke),
grammatischer (hypotaktische Satzkonstruktionen) und pragmatischer Mittel
(Textarten, Textsorten) sowie das Vorhandensein von Schriftkenntnissen (,,sprach-
liche AuBerungen im Medium der Schrift zu rezipieren und zu produzieren®) und
einer besonderen sozialen Kognition (Fihigkeit zur Abstraktion, Antizipation und
Perspektivibernahme). Baurmann und Pohl (2009: 75) fassen die Schreibkompe-
tenz als ,,die Fahigkeit, ganze Texte oder Textteile verfassen zu kénnen® auf und
entwickeln ein Kompetenzmodell fir den Bereich Schreiben, das die Frage beant-
wortet, ,,welche Teilfdhigkeiten explizit und besonders spezifisch fiir das Schreiben
von Texten sind*.

Ausgehend von einer Prozessperspektive und einer Produktionsperspektive
beinhaltet das Kompetenzmodell von Baurmann und Pohl (2009: 96) folgende
Kompetenzen: Planungskompetenz, Formulierungskompetenz, Uberarbeitungs—
kompetenz, Ausdruckskompetenz, Kontextualisierungskompetenz, Antizipations-
kompetenz und Textgestaltungskompetenz. Bezogen auf dieses Modell widmet
sich unsere Studie vorwiegend der Formulierungskompetenz, geht aber auch auf
die Bereiche der Kontextualisierungskompetenz und Antizipationskompetenz ein.
Der Fokus liegt auf der Wort- und Satzebene.

2.2 Entwicklungsverliufe der Schreibkompetenz

Die Entwicklung der schriftlichen Fihigkeiten in der Zweitsprache Deutsch bezlg-
lich der Syntax vollzieht sich ,,vom Einfachen zum Komplexen und vom Linearen
zum Integrativen® (Schindler; Siebert-Ott 2014: 203). Besonders zu Beginn der
Sekundarstufe verbessern sich die schriftlichen Fahigkeiten deutlich. Schwierigkei-
ten im morphosyntaktischen Bereich, wie bei Haupt- und Nebensatzunterschei-
dungen, bei der Verbzweitstellung und Verbklammer oder Unsicherheiten bei der
Flexion stellen fiir Schiler*innen ab Mitte der Sekundarstufe I nur noch ein gering-
figiges Problem dar. Hingegen bereiten die Bildung von komplexen Nebensitzen,
Hypotaxen, die Pronominalisierung, das Passiv, die Modalitit und die Nutzung
kohisiver Mittel zur Herstellung eines kohidrenten Textes bis ins héhere Schulalter
Schwierigkeiten (vgl. ebd.). Haberzettl (2009: 81f.) spricht hier von einer fehlenden
komplexen Grammatik. Die Folge ist ein Vermeidungsverhalten von komplexen
Satzstrukturen und damit zusammenhingend vermehrte SVO-Satzkonstruktionen,
was den Schreibstil negativ beeinflusst (vgl. Schindler; Siebert-Ott 2014: 204).
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Im lexikalischen Bereich erkennt man besonders in der Bildungs- und Fach-
sprache Liicken: Die Schiiler*innen versuchen diese haufig mit Ausdriicken aus der
Alltagssprache zu kompensieren (vgl. ebd.). Generell lisst sich die Tendenz erken-
nen, dass jingere Schiiler*innen besser als dltere erzihlen, jedoch Probleme mit
beschreibenden, berichtenden und argumentierenden Texten haben. Ebenso haben
in unteren Klassenstufen tendenziell erlebnisorientierte, subjektive Textsorten den
Vorrang im Curriculum, wihrend in héheren Klassenstufen vorwiegend sachorien-
tierte, objektive Textsorten im Unterricht behandelt werden (vgl. Oehme 2014:
162, 169). Deshalb ist der Erwerb eines darauf ausgerichteten bildungs- und fach-
sprachlichen Wortschatzinventars fir die Schiller*innen von hoher Bedeutung.

2.3 Transfererscheinungen im Erwerbsprozess

Sprachtransfer lisst sich einteilen in intralingualen Transfer, der auf den Einfluss
innersprachlicher Strukturen zuriickzufithren ist und beispielsweise Ubergenerali-
sierungen und lautihnliche Ausdriicke einschlieit, und in interlingualen Transfer,
an dem mehrere Sprachen — insbesondere die Erstsprache — beteiligt sind (vgl.
Imiger 2010: 491t.).

Neuner (2003: 23) betont in seinen Ausfihrungen zur Mehrsprachigkeit, dass
die Frequenz von Sprachtransfer davon abhingt, wie nahe sich die Erst- und
Zweitsprache sprachtypologisch stehen: Je stirker verwandt beide Sprachen sind,
umso mehr Moglichkeiten fir Sprachtransfer ergeben sich. Das wiirde fir den Fall
von Japanisch als starker Sprache und Deutsch als Schulsprache — zwei sprachty-
pologisch nicht verwandte Sprachen — bedeuten, dass es wenig Schnittstellen fiir
sowohl positiven als auch negativen Transfer gibt und man von Vornherein mit
tendenziell wenig Interferenzen rechnen kann.

Weiterhin schreibt Hochlidnder (2003: 5) in seinem Aufsatz zur Fehlerkunde,
dass Interferenzen mit fortschreitender Sprachkenntnis nicht, wie erwartet, in ihrer
Anzahl sinken, sondern im Gegenteil ansteigen. Ob sich diese Erkenntnisse auch
in den Texten von Schiiler*innen mit Japanisch als starker Sprache in dem speziel-
len Kontext einer deutschen Auslandsschule in Japan beobachten lassen, dartber
soll die Studie unter anderem Aufschluss geben.

2.4 Innere Einstellung zur verwendeten Sprache als Einflussfaktor

Die Schreibkompetenz unterliegt, wie auch andere Kompetenzen, einer Reihe von
Einflussfaktoren. Wir gehen ebenso wie Hochlinder (2003) davon aus, dass neben
duBeren Faktoren, wie etwa, ob der Text im Klassenraum oder zu Hause produ-
ziert wurde,

die Fehlerursache [...] auch beim Lerner selbst liegen [kann,
Anm. d. Verf.] — angefangen bei der Ignoranz, dem Interessenman-
gel, iber momentane Konzentrationsschwichen, Ermiidung, Nervo-
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sitit, Stress hinaus, zu unbewusster Xenophobie aufgrund innerer
Distanz zu fremdsprachlichen Kulturwelt oder auch zum Lehrer, bis
hin zu ungeschickten Lernstrategien wie tiberkorrektes Formulieren,
das Bestreben, mdéglichst keine Fehler zu machen oder bestimmte
Ausdriicke oder Formen zu tibertonen, etc. (Hochlinder 2003: 6).

Unbewusste Xenophobie, Ignoranz und Interessenmangel sind auch in den von
uns untersuchten Schiiler*innentexten aufgetreten. So haben Schiler*innen ihre
Abneigung gegen die deutsche Sprache, ein Sprachdesinteresse allgemein oder eine
ablehnende Haltung gegentiber der Teilnahme am Projekt und dem damit zusam-
menhingenden Verfassen von Texten? gezeigt. Die Texte dieser Schiler*innen
wiesen hdufig mehr sprachliche Defizite auf, was neben verschiedenen Griinden
auch an ihrer Einstellung zu der deutschen Sprache liegen kénnte. Auch
Dengscherz (2018: 350) weist auf den Einflussfaktor der personlichen Finstellung
gegeniiber der (eigenen) Mehrsprachigkeit hin.

3 Methodisches Vorgehen

3.1 Zielsetzung und Fragestellung

Der Startpunkt fiir unser Projekt liegt im Jahr 2016, als die Idee einer Zusammen-
arbeit zwischen Lehrenden der DFU3-Arbeitsgruppe der DSTY* und DaF-
Lehrenden von Universititen, deren Kinder teilweise die Schule besuchten, ent-
stand. Beiden Seiten sind Defizite der Schiiler*innen im schriftlichen Ausdruck in
verschiedenen Fichern aufgefallen. Da diese Defizite teilweise das inhaltliche Ver-
stindnis beeintrichtigen, ist eine faire Bewertung der fachlichen Leistung manch-
mal nicht moglich (vgl. Jessner; Mayr-Keiler 2018: 145).

Dabher hat sich unser Projekt zum Ziel gesetzt, in einem ersten Schritt solche
sprachlichen Abweichungen zu untersuchen und in einem zweiten Schritt pidago-
gische Konzepte zu entwickeln, mit denen sich ihnen entgegenwirken lisst. Ein
wichtiger Fokus des Forschungsinteresses liegt demnach in der Erfassung des Ist-
zustands: In den Lernendentexten sollen zunichst schriftsprachliche Defizite iden-
tifiziert und systematisch beschrieben werden. Dabei soll analysiert werden, inwie-
fern diese durch Mehrsprachigkeit und Transfererscheinungen bedingt sind. Ein
weiteres Forschungsinteresse betrifft Fragen zum Entwicklungsprozess der
Schreibkompetenz. Wie verdndert sich die schriftsprachliche Ausdrucksfihigkeit
im Verlauf des Untersuchungszeitraums?

2 Ein Beispiel hierfir ist der folgende Kommentar in einem der Schiiler*innentexte: ,,Entschuldigung
fiir meine hissliche Schrift aber ich habe echt keine Lust dafiir* (A1).

3 DFU: Deutsch im Fachunterricht.
4 DSTY: Deutsche Schule Tokio Yokohama, vgl. https://www.dsty.ac.jp/ (20.4.2020).
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Die als Longitudinalstudie angelegte Untersuchung verfolgt also die Intention,
hiufige Fehler und Besonderheiten in den schriftlichen AuBerungen ausgewihlter
Schiiler*innen zu erfassen und Tendenzen in der Entwicklung der Schreibkompe-
tenz der Lernenden sowie auffillige Verinderungen in der Schreibproduktion fest-
zustellen.

Besonderes Augenmerk gilt dem interlingualen Sprachtransfer> und dessen
Entwicklung innerhalb von zwei Jahren. Die Beobachtung von Hochlinder
(2003: 5), dass Interferenzen mit fortschreitender Sprachkenntnis nicht, wie erwar-
tet, in ihrer Anzahl sinken, sondern im Gegenteil ansteigen, soll in der vorliegen-
den Studie analysiert und Gberprift werden.

Von Interesse sind dabei die Fragen, ob Transfer aus der starken Sprache (Ja-
panisch) in den deutschsprachigen Texten der Schiller*innen mit fortschreitendem
Alter und somit zunehmendem Sprachgebrauch und Schreiberfahrung tendenziell
ab- oder zunimmt sowie in welchen Teilbereichen — der Syntax, Morphologie,
Orthografie oder anderen Kompetenzbereichen der Schreibkompetenz — Sprach-
transfer aus der starken Sprache auch noch in héheren Klassenstufen vorzufinden
ist. In welchen Bereichen hingegen nehmen Interferenzen mit zunehmender
Schreiberfahrung ab? Weiterhin beschiftigt uns die Frage, ob Interferenzen aus der
starken Sprache in bestimmten Textsorten und Schreibkontexten mdglicherweise
gehiuft vorzufinden sind.

Zudem soll der sprachtypologischen Annahme nachgegangen werden, dass bei
Japanisch als starker Sprache und Deutsch als Schulsprache nur wenig Schnittstel-
len fiir sowohl positiven als auch negativen Transfer zu erwarten sind und dass
somit Interferenzen nur in geringem Malle vorkommen.

Weitere Ziele des Projekts sind die Sprachférderung durch konkrete pidagogi-
sche MaBnahmen, die die Fachlehrenden anhand der Forschungsergebnisse erar-
beiten kénnen, aber auch die Unterstiitzung der Lehrenden, die in vielen Fillen
nur wenig bis kaum Japanisch sprechen und somit bestimmte Schwierigkeiten der
Schiiler*innen mit Japanisch als starker Sprache nicht nachvollziehen kénnen. Fiir
sie soll ein Katalog$ erstellt werden, der Giber spezifische Fehler und deren Hinter-
grund informiert. Dieser kdnnte den Lehrenden helfen, hiufig vorkommende Feh-
ler kennenzulernen, zu erwartenden Lernschwierigkeiten durch Vorwissen entge-
genzukommen, sich und den Schiiler*innen sprachbedingte oder kulturell bedingte
Fehler bewusst zu machen und durch gezieltes Uben diesen Fehlern vorzubeugen
(vgl. Hochlinder 2003: 8, Chlosta; Schifer; Baur 2017: 277).

5 Transfer bzw. ,Sprachtransfer bezeichnet in unserem Aufsatz, sofern nicht anders vermerkt,
negativen interlingualen Sprachtransfer.

¢ Auch wenn in diesem Aufsatz nicht weiter auf den Fehlerkatalog eingegangen wird, so existiert eine
vorldufige Version zur Orientierung fiir die Lehrenden der DSTY mit Informationen zu den Hinter-
griinden und der Hiufigkeit sowie den Tendenzen tiber eine Zunahme oder Abnahme der Interfe-
renzen aus dem Japanischen.
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3.2 Pilotstudie

In einem Pilotprojekt wurden 2016 zunichst Schiler*innentexte der 10. Jahrgangs-
stufe ein Jahr lang gesammelt und auf Abweichungen hin analysiert. Das Korpus
umfasste vier Texte der Schiller*innen aus verschiedenen Fichern — eine Sprach-
lernbiografie, die im Unterricht angefertigt worden wat, einen Ubungstext aus dem
Fach Chemie, einen Test aus dem Fach Kunst und eine im Unterricht verfasste
Erorterung aus dem Fach Deutsch.

Die Texte der Schiler*innen wurden durch die Lehrenden der DSTY anony-
misiert. Hierfir wurde den Schiler*innen jeweils eine Nummer zugeteilt und an-
schlieSend die den Nummern zugeordneten Texte den Forschenden dieses Projek-
tes weitergereicht. Die handgeschriebenen Texte mussten in einem Textverarbei-
tungsprogramm transkribiert werden, um sie in das Textanalyseprogramm
MAXQDA ibertragen zu kénnen. Anschlieend wurden sie mit diesem Pro-
gramm kodiert und kategorisiert.

Diese erste Untersuchung diente dem Erstellen eines Kriterienkatalogs zur
Kodierung sprachlicher Abweichungen, mit dem wihrend der Longitudinalstudie
gearbeitet wurde.

Nach der Pilotstudie und den ersten Erkenntnissen entschieden die Projekt-
mitglieder, eine lingerfristige Studie zu starten. In einem Zeitraum von zwei Jahren
wurden Schiiler*innentexte aus verschiedenen Fichern und verschiedener Textsor-
ten gesammelt und analysiert. Zu Beginn der Studie im Schuljahr 2016/17 befan-
den sich die Schiler*innen in der Klassenstufe 6. Jede Klassenstufe besteht in der
Regel aus zwei Klassen, so dass die Texte auch in Abhingigkeit der jeweiligen
Klasse untersucht werden konnten. Dies erschien uns wichtig, da die Sprachlern-
biografien deutlich machten, dass die Sprachkenntnisse der beiden Klassen Unter-
schiede aufwiesen und die Schiler*innen mdoglicherweise bewusst der jeweiligen
Klasse zugewiesen worden waren’.

3.3 Informationen zu den Schiiler*innen

Die Schiler*innen wurden gebeten, im Deutschunterricht eine Sprachlernbiografie
zu verfassen. Die Aufgabenstellung war folgende: ,,Verfasst eine individuelle
Sprachlernbiografie unter Berticksichtigung der an der Tafel gesammelten Aspek-
te*“. Uber folgende Informationen sollte dabei Auskunft gegeben werden: den Ge-
burtsort, den Sprachenerwerb in der frithen Kindheit, den Sprachgebrauch im
Kindergarten und zu Hause, ihre Lieblingssprache, Sprachen, die sie in Trdumen
hiufig benutzen, Probleme, die sie in den jeweiligen Sprachen haben und mit wem
sie in welcher Sprache in der Schule, in der Freizeit, in der Familie und im Urlaub
sprechen.

7 So gaben einige Schiiler*innen an, dass sie die Einteilung nicht fair finden. Hier ein Beispiel aus der
Sprachlernbiografie: ,,Jm Gymnasium wurde die Klasse geteilt. Die meisten Deutschen Kinder gingen
zur a Klasse. Deswegen achtete ich nicht richtig auf die Deutsche Sprache (B13).
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Abbildung 1: Sprachenerwerb im Alter von null bis sechs Jahren (Klasse A und B)

Aus den Antworten der Klasse A (dreizehn Schiller*innen, s. Abbildung 1) geht
hervor, dass sechs Kinder im Alter von null bis zwei Jahren einsprachig, sieben
Kinder mindestens zweisprachig und zwei sogar dreisprachig aufwuchsen. In der
Klasse B (vierzehn Schiller*innen) liegt die Verteilung etwas anders. Funf Schi-
ler*innen wuchsen demnach einsprachig und neun mindestens zweisprachig, drei
davon dreisprachig, auf. Im Alter von zwei bis sechs Jahren erfolgten in beiden
Klassen bei den Schiiler*innen grof3e Verinderungen. Alle Schiiler*innen der Klas-
se A verfigten Giber Sprachkenntnisse in mindestens zwei Sprachen, vier der Schii-
ler*innen sogar in drei Sprachen. In der Klasse B blieb ein Kind einsprachig, die
weiteren dreizehn Kinder erwarben mindestens zwei Sprachen, sechs davon drei
Sprachen.

m Deutsch
H Japanisch
m Englisch
m Chin./Taiw. 8
Franzésisch

m Andere

9

Abbildung 2: Anzahl der Gebrauchssprachen (Klasse A und B)

In einem weiteren Schritt wurde analysiert, welche Sprachen die Schuler*innen
benutzten (s. Abbildung 2). Deutsch wurde von allen Schiiler*innen der Klasse A
im Alter von null bis sechs Jahren bereits gesprochen, wihrend in Klasse B ein
Kind Deutsch erst im Alter von sieben Jahren lernte.

Sieben Kinder der Klasse A und neun Kinder der Klasse B sprachen im Alter
von null bis sechs Jahren Japanisch. Bei Englisch waren es in Klasse A sechs und
in Klasse B acht Schiiler*innen. Weitere genannte Sprachen sind Chinesisch bzw.
Taiwanesisch (in Klasse A ein*e Schiler*in; in Klasse B drei Schiiler*innen), Fran-
z6sisch (Klasse B: zwei Schiller*innen) und andere Sprachen (Klasse A: vier Schi-
ler*innen).
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Abbildung 3: Starke Sprachen (Klasse A und B)

Zudem sollten die Schiiler*innen angeben, welche Sprachen sie in der Familie, in
der Freizeit, im Utlaub und in der Schule benutzten (s. Abbildung 3). Zehn Schu-
ler*innen der Klasse A gaben an, dass dies vornehmlich Deutsch sei, zwei Schii-
ler*innen fithrten Deutsch und Englisch an und ein Kind Deutsch und Japanisch.
Auch hier zeigt sich ein Unterschied in Klasse B. Nur sechs Schiiler*innen ver-
wendeten nach ihren Angaben ausschlieSlich Deutsch, jeweils ein Kind Deutsch
und Englisch oder Deutsch und Japanisch, drei Kinder gaben Deutsch und eine
andere Sprache an, zwei Schiiler*innen verwendeten bevorzugt Japanisch und ein
Kind nannte eine andere Sprache.

Die Frage, ob es Probleme mit der deutschen Sprache gebe, bejahten alle vier-
zehn Schiler*innen der Klasse B. In der Klasse A waren es dagegen nur funf Kin-
der.

Die sprachbiografischen Daten verdeutlichen, dass die untersuchten Klassen
eine hohe Mehrsprachigkeit aufwiesen und Deutsch nicht fiir alle Kinder die starke
Sprache darstellte.

3.4 Datenerhebung, -aufbereitung und Textkorpus

In Absprache mit den Klassen- und Fachlehrkriften wurden in den Jahren 2016
bis 2019 Schiiler*innentexte der beiden sechsten Klassen gesammelt. Um einen
méglichst groBen Uberblick iiber die Schreibkompetenz der Schiiler*innen zu
erhalten und gleichzeitig dem Wunsch der DSTY entgegenzukommen, einen
Schwerpunkt auf die Schreibprodukte im Fachunterricht zu legen, wurden Schu-
ler*innentexte unterschiedlicher Textsorten aus verschiedenen Fichern gesammelt.
Die Ficherwahl ergab sich aus der Kooperationsbereitschaft der jeweiligen Lehr-
krifte. Die Auswahl der Aufgaben fiir die Texte iberlieBen wir, mit Ausnahme der
Sprachlernbiografie und des Paralleltextes zur Studie von Ballis (2010)3, den Leht-
kriften der DSTY, die sich an den curricularen Lernzielen otientierten.

8 Ballis (2010) untersuchte die Schreibkompetenz von Jugendlichen mit Deutsch als Erstsprache oder
Migrationshintergrund unterschiedlicher Jahrginge und Schultypen, indem sie die Schiiler*innen ihrer
Studie einen Text zu Jaques-Laurent Agasses Bild ,,Nubische Giraffe* verfassen lie. Die Schii-
ler*innen konnten selbststindig wihlen, zu welcher Textsorte (Marchen, Erzihlung, Beschreibung,
Bericht und Sonstiges [Gedicht, Tagebucheintrag u.a.]) ihr Schreibprodukt gehért. Die Analyse er-
folgte anschlieBend sowohl auf der Makroebene (quantitative Analyse der zugeordneten Textsorten
sowie jeweils inhaltsbezogene Kodierung zur Frage, ob die Textsorte richtig zugeordnet worden war)
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Im Laufe des Beobachtungszeitraums erhielten wir neben der Sprachlernbio-
grafie (vgl. 3.3.) Lernendentexte aus den Fachern Deutsch, Kunst und Geschichte,
die die Textsorten Beschreibung, Erzihlung und Bericht umfassten. In Kunst ver-
fassten die Schiiler*innen eine abschlieBende Projektbeschreibung im Unterricht,
die in die Note einfloss. Bei dem Text aus dem Deutschunterricht handelte es sich
um eine Hausaufgabe, in der die Lernenden Uber ihre Erlebnisse in den Weih-
nachtsferien erzdhlten. Der Text aus dem Fach Geschichte war eine Klassenarbeit,
in der die Schiiler*innen die Industrialisierung in Huropa beschreiben sollten.

Weiterhin verfassten die Schiller*innen einen Text, der sich an der Vorlage der
bereits erwihnten Studie von Ballis (2010) zur Feststellung der Schreib- und Text-
sortenkompetenz orientierte. Dabei sollten die Schiiler*innen einen Text zu einem
Bild verfassen und diesen spiter einer Textsorte zuordnen. Insgesamt standen fiir
die Longitudinalstudie fiinf Schiller*innentexte zur Verfigung?.

Die Texte wurden von den entsprechenden Lehrkriften eingesammelt, ano-
nymisiert und wie in der Pilotstudie nach einem zuvor vereinbarten System kodiert.
Dabei wurden den ecinzelnen Schiller*innen die Buchstaben A bzw. B, entspre-
chend der jeweiligen Klasse A oder B0, und eine Zahl zugeteilt. Die Liste mit den
Kodierungen der Schiler*innen wird an der DSTY autbewahrt und ist nur fiir die
DSTY-Lehtkrifte einsehbat.

Nachdem wir die anonymisierten und kodierten, handgeschriebenen Texte er-
hielten, mussten diese zunichst digitalisiert werden. Damit mdglichst wenig an
Datenmaterial verloren ging, wurden Beobachtungen, die man nicht einfach in die
digitalisierte Version aufnehmen konnte, z.B. zur Handschrift, in Metakommenta-
ren festgehalten. Ein Problem stellte dabei die Unlesetlichkeit der Texte an einigen
Stellen dar, so dass Textteile bei der Analyse nicht verwendet werden konnten.
Insgesamt ist auf diese Weise ein Korpus von 165 Texten entstanden. Aus diesem
Korpus dienen 55 als Grundlage fiir unsere Untersuchung.

In unserem Beitrag werden fiir die exemplarische Darstellung der Analyse von
Entwicklungsverldufen in der Schreibkompetenz drei Texte unterschiedlicher
Textsorten von zwei Schiller*innen thematisiert. Die Beispiele aus der Untersu-
chung der Transfererscheinungen sind zwei Texten unterschiedlicher Textsorten
von zwei Schiiler*innen entnommen.

3.5 Analyseverfahren: Kriterienraster, Kodierung MAXQDA

Fir die Untersuchung wurden die digitalisierten Schiiler*innentexte mit der
Textanalysesoftware MAXQDA nach dem zuvor deduktiv entwickelten Kriterien-
katalog auf Fehler und Eigenarten analysiert. Dieser bestand aus Kategorien, die in

als auch auf der Mikroebene (quantitative und qualitative Analyse nach sprachlichen Kriterien). Einen
Schwerpunkt bildete dabei das Vorkommen textsortenspezifischer Phraseologismen.

¢ Es wurde noch ein weiterer Text aus dem Fach Geschichte erhoben, der allerdings aufgrund der
Kiirze und der geringen Anzahl der abgegebenen Texte nicht in die vorliegende Studie einfloss.

10 Auf die Unterscheidung nach Geschlecht wurde verzichtet.
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die Oberkategorien Grammatik (Syntax, Morphologie, Semantik), Orthografie,
Lexik, Textkohirenz, Textkohision, Verstindnisproblem, Transfer, positive
Merkmale und Emotionen zusammengefasst wurden, um Entwicklungstendenzen
in diesen Teilbereichen beschreiben zu kénnen. Textkohirenz grenzten wir von
Textkohidsion insofern ab, als dass Textkohidrenz vor allem solche Fehlerkategorien
umfasste, die den inhaltlichen Zusammenhang zwischen den Sitzen und auf den
gesamten Text bezogen beschrieben, wihrend die Fehlerkategorien innerhalb der
Oberkategorie Textkohision vielmehr den formalen Zusammenhalt innerhalb
eines oder zweier Sitze mithilfe von dufBlerlichen Markierungen kennzeichneten.
Die Oberkategorie Transfer beinhaltete jede Art von positivem und negativem
Transfer aus dem Englischen, Japanischen und anderen Sprachen. Zusitzlich wur-
de eine Oberkategorie fiir positive Merkmale eingefithrt, um ein ganzheitliches Bild
tber die Schreibkompetenz zu erhalten, das auch positive Aspekte beziiglich der
Syntax, Morphologie und Lexik, z.B. komplexe Satzstrukturen oder Fachwort-
schatz, berticksichtigt. Die Kategorie Emotionen umfasste die Gefithle und Ein-
stellungen, die in den Lernendentexten zum Ausdruck kamen beispielsweise zu
den Sprachen bzw. zu den gestellten Aufgaben. Die Tabelle im Anhang gibt das
Kriterienraster mit den wesentlichen Kategorien wieder (s. Anhang).

4 Empirische Studie der Entwicklungsverldufe beim Erwerb
der Schreibkompetenz mit starker Sprache Japanisch

Im Folgenden werden wir Erkenntnisse beztglich der Entwicklung der Schreib-
kompetenz anhand von beispielhaften Textausschnitten aus Lernendentexten
zweier ausgewidhlter Schiiler*innen vorstellen.

4.1 Beispiele fir einen tendenziell steilen Entwicklungsverlauf der
Schreibkompetenz

Als erstes Beispiel wird in (1) eine benotete Projektbeschreibung aus dem Kunst-
unterricht der 6. Klasse angefithrt. Die auffilligen Elemente wurden im Textbei-
spiel kursiviert und anschlieend analysiert.

(1) An den zwei Spitzen oben werden Kneten drangetan. Am Ende wird
auch eine Knete drangetan. Anhand diese Kneten werden der Korper
und die Ohren gebastelt. Dann wird der Kopt des Hasens auf diesem
Draht drangetan. Am Ende werden die Fiile und Hinde an den Kérper
geklebt. Dann werden die Nasen, Zihne, Mund und die Augen gek/ebr.

(B10)
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Tabelle 1: Text aus dem Kunstunterricht (B10)

Beispiele aus dem Text Kategorisierung
drangetan Register: wiederholte Nutzung von
geklebt Alltags-/Umgangssprache
am Ende Textkohision identische Satzstruk-
dann tur, sich wiederholende Satzanfin-
ge

Demgegeniiber wird in (2) ein Textauszug des*der gleichen Lernenden aus der
8. Klasse betrachtet. Es handelt sich um eine Klassenarbeit aus dem Geschichtsun-
terricht (s. auch Tabelle 2).

(2)  In Japan graf der Staat viel stirker in die Wirtschaft rein. Dabei konnte
japan auf indutrielle Vorformen stiitzen. In Japan erfolgte die Seidenweberei
schon seit dem 18. Jahrhundert in Manufakturen, es wurden auch spe-
zielle Gerite fir den Reisanban erfunden. Ab 1868 wollte die Kaiserli-
che Regierung Wissen aus anderen Lindern erwerben. Ein Beispiel ist
die Seidenindustrie. Sie war schon lange eine der wichtigsten Einnabme-

qguelle fir Japan. (B10)

Im Gegensatz zu dem Kunsttext aus der 6. Klasse sind Bemthungen erkennbar,
die zuvor im Geschichtsunterricht erlernten Fachbegriffe sowie komplexeren Ver-
ben und Kollokationen anzuwenden. Zwar fallen die fehlerhaften Bildungen be-
ziiglich Tempus und Orthografie auf, jedoch sind die Konstruktionen in dem Kon-
text richtig verwendet. Ebenso weist die Satzstruktur eine gréBere Abwechslung
auf und es wird sich um die Nutzung kohisionsstiftender Mittel bemiiht.

Selbst unter Berticksichtigung der unterschiedlichen Ficher und Textsorten
wird an diesem Textbeispiel gut ersichtlich, dass sich die Schreibkompetenz die-
ses*dieser Lernenden von der 6. bis zur 8. Klasse, insbesondere in dem Bereich der
Lexik und Textkohision, deutlich gesteigert hat. Allerdings ist zu bedenken, dass
sich die Bedingungen bei dem Verfassen der beiden Texte deutlich unterschieden:
Zwar wurden beide Texte bewertet, zu dem Text aus dem Geschichtsunterricht lag
jedoch eine groBere Anzahl an Paralleltexten zur Orientierung vor. Ebenso wurde
dieser Text unter Zeitdruck (Klassenarbeit) wihrend des Unterrichts verfasst, der
Text aus dem Kunstunterricht aber zu Hause. Diese unterschiedlichen Ausgangs-
bedingungen kénnten auch Auswirkungen auf die Textqualitdt gehabt haben.
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Tabelle 2: Text aus dem Geschichtsunterricht (B10)

Beispiele aus dem Text Kategorisierung
indutrielle Vorformen Lexik: Fachsprachliche Bezeich-
Seidenmalerei nung
Manufakturen
Reisanbau
Seidenindustrie
Einnahmequelle
graf [...] rein!! Lexik: Komplexere Verben und
stlitzen Kollokationen
erfolgte

Wissen erwerben

indutrielle Vorformen

Orthografie: einmaliger Fehler

graf [...] rein

Morphologie: fehlerhafte Tempus-
bildung

dabei

In Japan erfolgte [...], es wurden
auch spezielle Gerite [...]

Ein Beispiel ist die Seidenindustrie.

Positive Merkmale: Kohision,
Satzverkniipfung, Parataxe, Kore-
ferenz ohne Rekurrenz von identi-
schen Ausdriicken

Sie war schon lange [...].

4.2 Beispiele fiir einen verhiltnismiBig flachen Entwicklungsverlauf der

Schreibkompetenz

Weniger offensichtlich ist die Entwicklung der schriftlichen Fertigkeit bei ei-
nem*einer anderen Lernenden, was die folgenden beiden Textausschnitte zeigen.
Tabelle 3 zeigt Auffilligkeiten eines Berichts tber die Winterferien aus dem
Deutschunterricht am Anfang der 7. Klasse, den die Schiler*innen in den Ferien
als Hausaufgabe anfertigen sollten.

(3)  Sie behanptete, dass ab heute Ski-Utlaub se/ und kaum hatte ich es ge-
hoért waren meine Augen breit offen. Ich stand auf Frithstiickte, schaute
Nachrichten, putzte Zéhne, schaute auf meinem Handy und packte mir

die Sachen. Dann stieg ich in das Auto ein und pennte. (B4)

In Tabelle 3 erkennt man einerseits Probleme bei der Wahl des Registers, bei der
Bildung von Konstruktionen aus mehreren Satzgliedern und in der Orthografie.
Weiterhin hat der*die Schiiler*in Schwierigkeiten, semantisch das richtige Verb im
Kontext auszuwihlen: behaupten hat die Bedeutung ,,etwas Uberzeugt und beharr-
lich auszusprechen®, was in diesem Zusammenhang nicht erkannt wurde. Anderer-
seits benutzt der*die Lernende den Konjunktiv I, was darauf hindeutet, dass er*sie
bemiiht ist bildungssprachlich adiquat zu schreiben. Ebenso ist die Kollokation

11 Hier ist griff... ein gemeint.
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Zdhne putzen richtig. Das konnte daran liegen, dass dem Lernenden diese aus dem
Alltag bekannt ist.

Tabelle 3: Text aus dem Deutschunterricht (B4)

Beispiele aus dem Text Kategorisierung

breit offen Lexik: Unpassende Verbindung
von zwei Adjektiven

pennte Register: Umgangssprache

behauptete Transfer: Intralingualer Interfe-
renzfehler auf semantischer Ebene

Frithstiickte Orthografie:  Grof3-/Kleinschrei-
bung

sel positive Merkmale: Morphologie,
korrekte Nutzung Konjunktiv I

putzte Zahne positive Merkmale: Kollokation

Das zweite Textbeispiel in (4) ist ebenfalls der Bericht aus dem Geschichtsunter-
richt der 8. Klasse.

(4)  Erst spiter wurden die staatlichen Fabriken und Industrien an Privat-
besitzen gum verkanf oder vergabe geschenkt unter anderem auch die Fa-
milie ,Mitsobischi Mitsubishi, die es jetzt noch gibt. .o durch die In-
dustrielle Revolution konnten schneller und billiger die einzelne Produfkte bherge-
stellt werden, als in den bisherigen Manufaktnren oder Einzelnen Werk-
stitten. Gleichzeitig entsteht ein riesen Unterschied zwischen reich und

arm und an die Stadt. (B4)
Tabelle 4: Text aus dem Geschichtsunterricht (B4)

Beispiele aus dem Text Kategorisierung

zum verkauf oder vergabe ge- Lexik: Fehlerhaft gebildete Kollo-

schenkt kation

Einzelnen Werkstitten, verkauf, Orthografie: GrofB3-/Kleinschrei-

vergabe, riesen Unterschied, In- bung

dustrielle Revolution

riesen Unterschied Register: Umgangssprache; Ortho-
grafie: Zusammen-/Getrennt-
schreibung

Also durch die Industrielle Revolu- Syntax: Satzstruktur

tion konnten schneller und billiger

die einzelne Produkte hergestellt

werden, |[...]

Manufakturen Lexik: Fachsprachliche Bezeich-
nung
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Wie in dem Textausschnitt aus der 7. Klasse iiberwiegen auch hier die Schwierig-
keiten bei der Registerwahl sowie der Grof3- und Kleinschreibung. Ebenso ist an-
hand der fehlerhaft gebildeten Kollokation erkennbar, dass es dem*der Lernenden
weiterhin schwerfillt, Konstruktionen aus mehreren Wortern zu bilden, auch wenn
cinzelne Begriffe aus dem Fachunterricht durchaus beherrscht werden. Die Syntax
weist ebenfalls Fehler auf: Die Verbzweitstellung wird missachtet und im Mittelfeld
steht das Subjekt erst nach dem Adverbial. Hier kénnte es sich um einen Perfor-
manzfehler handeln, denn die richtige Satzwortstellung scheint dem*der Lernen-
den, wie in den iibrigen Texten zu erkennen ist, bekannt zu sein.

Insgesamt ldsst sich keine deutliche Steigerung und somit Entwicklung der
Schreibkompetenz erkennen. Sicher kénnte das unter anderem an dem eher per-
sonlichen Text im ersten Beispiel und der anspruchsvolleren Textsorte im zweiten
Textbeispiel liegen, doch kommen auch andere Faktoren zum Tragen, die den
Entwicklungsverlauf tendenziell flach verlaufen lassen'2.

4.3 Entwicklung von Sprachtransfer

Fir unseren Beitrag haben wir Texte von zwei Schiller*innen mit Japanisch als
starker Sprache ausgewihlt und innerhalb dieser den Sprachtransfer untersucht.
Die Ergebnisse der Analyse werden im Folgenden vorgestellt.

Transfer in der Grammatik/ Syntax

In der Literatur wird betont, dass Interferenzen besonders in den Grammatiker-
scheinungen zu finden sind, die in beiden Sprachen vorhanden sind, sich jedoch in
ihrer Verwendung unterscheiden (vgl. Imiger 2010: 50, Stefanov 2019: 40). Dieses
Phinomen konnte bei den beobachteten Lernenden in dhnlicher Form festgestellt
werden, was in den Beispielen a. und ¢ in Tabelle 5 veranschaulicht wird.

Tabelle 5: Beispiele fiir Transfer in der Grammatik/Syntax

Beispiel aus dem Text Kategorisierung (orientiert an Hoch-
linder 2003: 11f))
a. wurde ich von meinem Vater ge- Uberdifferenzierung
sagt
b. Bis zu vor habe ich vor anderen Kontrast

Kindern japanisch, aber ab heute
musste ich Deutch sprechen, so
dachte ich am ersten Schultag

c. So kam ich in diese DSTY. Teilidentitit (partielle Aquivalenz)

12 Solche Faktoren sind z.B. das eigene Intetesse/die Motivation am Text, die Umstinde, unter denen
der Text verfasst wurde, der Leistungsdruck usw.
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Im (grammatisch-)syntaktischen Bereich erkennt man gehiuft Ubernahmen aus
der japanischen Satzstruktur, was einerseits als Kompensationsstrategie zu betrach-
ten ist, um fehlendes Wissen auszugleichen. Andererseits sind ebenso Ubergenera-
lisierungen der Sprachformen und Satzstrukturen aus der starken Sprache denkbar.

In der Passivkonstruktion in Beispiel a. wird das Personalpronomen ich wie in
der japanischen Entsprechung'® nicht dekliniert. Das Deutsche dekliniert die Per-
sonalpronomen und ist deshalb in diesem Grammatikbereich differenzierter als das
Japanische. Der*die Schiiler*in nimmt aber anscheinend an, dass die Personalpro-
nomen in beiden Sprachen gleich gebraucht werden.

In Beispiel 4. scheint die im Deutschen tibliche Satzreihenfolge nicht bekannt
zu sein, so dass die Satzstruktur aus der Erstsprache Japanisch tbernommen wird,
bei der der entsprechende Teilsatz im Regelfall an das Satzende angeschlossen
wird!4,

Beispiel ¢ betrifft den Unterschied bei der Verwendung von Demonstrativpro-
nomen in beiden Sprachen. Der*die Schiler*in geht davon aus, dass der Gebrauch
von Demonstrativpronomen im Deutschen und Japanischen gleich ist: Im Japani-
schen werden Demonstrativpronomen zusammen mit FEigennamen von Firmen
oder Organisationen benutzt'>, wohingegen das im Deutschen eher untiblich ist.

Transfer in der Lexik

mwoemantischer Transfer liegt vor, wenn Wortbedeutungen der Kontaktsprache auf
Wérter der Nehmersprache tibertragen werden® (Plamen 2019: 32). Sprachtransfer
im Bereich der Lexik ist laut Plamen die hdufigste Quelle fiir Interferenzfehler. In
der vorliegenden Analyse liegen hier jedoch im Vergleich zum Bereich der Gram-
matik und Syntax erheblich seltener Interferenzen vor.

Tabelle 6: Beispiele fiir Transfer in der Lexik

Beispiel aus dem Text Kategorisierung (orientiert an Hoch-
linder 2003: 11f)
a. Mir war erst mal das Wort Uberdifferenzierung
Deutch fremd
b. bastelten wir eine Bauanteilung Uberdifferenzierung

Bei den Beispielen a. und 4. handelt es sich jeweils um Fehler, die aus der Meht-
deutigkeit des entsprechenden Wortes im Japanischen entstanden sind. In . kann

das japanische = 3 (kotoba) sowohl ,,\Wort* als auch ,,Sprache” bedeuten, wih-

B FNTBR S ANTEOITC,  (watashi ha otonsan ni iwareta) = Das wurde mir von meinem Vater
gesagt’.

WL RMEE D BoTo,  (watashi ha so omotta) = [...] so dachte ich*.

152 KA 5 (kono doitsugaknen) = diese DSTY".
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rend auf Deutsch zwei unterschiedliche Ausdriicke ,,Wort™ und ,,Sprache benutzt
werden. Das fuhrt in diesem Kontext zur falschen Wortwahl im Deutschen.

Ebenso gibt es in . fiir das japanische Aquivalent /£ % (tsukurs), das in diesem
Kontext dem Verb ,,erstellen” entspricht, im Deutschen mehrere Begriffe, wie z.B.
,machen* oder ,,basteln®.

Oft beruhen die Interferenzfehler im lexikalischen Bereich auf der Mehrdeu-
tigkeit der entsprechenden Worter im Japanischen (Uberdifferenziertheit), wohin-
gegen lautdhnliche Worter, die bei den sogenannten ,,falschen Freunden® die Feh-
lerquelle sind, beispielsweise nur marginal vorkommen!®.

Das tendenziell seltene Vorkommen von Interferenzfehlern im lexikalischen
Bereich ldsst sich méglicherweise durch die sprachliche Entfernung von Deutsch
und Japanisch erkliren.

5 Fazit

Die vorliegende Untersuchung hatte zum Ziel, die schriftlichen Kompetenzen
mehrsprachiger Schiller*innen der Sekundarstufe I an einer deutschen Auslands-
schule in Japan anhand einer Fehleranalyse zu untersuchen und mittels einzelner
Fallbeispicele erste Einsichten in mégliche Entwicklungsverldufe der Schreibkom-
petenz zu ermitteln. Dabei lag der Schwerpunkt der Beobachtung auf Grammatik,
Syntax, Lexik, Orthografie, Textkohirenz und Kohision.

Griehaber (2010: 228) betont die Heterogenitit beim Schreiben in der L2.
Auch die Schiiler*innen der beiden untersuchten Klassen lassen sich nur schwer
cinheitlich zusammenfassen, zumal sie stark variierende sprachliche und soziokul-
turelle Hintergriinde aufweisen und jede*r Lernende einen ganz individuellen
,Werdegang® in Bezug auf den Spracherwerb und Sprachgebrauch besitzt.

Im Folgenden sollen nun die Ergebnisse zusammengefasst und ein Ausblick
auf eine neuangelegte Studie gegeben werden.

5.1 Befunde

Auf die eingangs gestellte Frage, welche Abweichungen sich in den schriftlichen
Produkten mehrsprachiger Schiler*innen einer deutschen Auslandsschule in Japan
finden lassen, lisst sich festhalten, dass sich besonders die Probleme im morpho-
logischen und orthografischen Bereich durch alle Klassenstufen hindurchziehen.
Eine ,fehlende komplexe Grammatik® prigt die Struktur der Texte der Schi-
ler*innen, wie auch Schindler und Siebert-Ott (2014: 204) in ihrem Aufsatz zum
Schreiben in der Zweitsprache Deutsch dargelegt hatten. Zudem fillt die hohe
Anzahl an Ausdrucksfehlern auf, insbesondere bei Mehrwortkonstruktionen und
im Bereich der Bildungssprache. Registerwahl sowie die Verwendung fachsprachli-

16 Z.B. bei ,,Arbeit“ und 7 /LA (arubaito = Nebenjob?).
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cher und idiomatischer Ausdriicke bereiten bis in héhere Klassenstufen Schwierig-
keiten.

Transfererscheinungen aus dem Japanischen sind hingegen tendenziell selten.
Sie kommen auf der grammatisch-syntaktischen Ebene vor, wihrend Interferenzen
in der Lexik meist im Zusammenhang mit der Mehrdeutigkeit der japanischen
Entsprechungen stehen und nur vereinzelt vorzufinden sind. ,,Falsche Freunde*
haben also in den untersuchten mehrsprachigen Gruppen fiir das Sprachenpaar
Japanisch-Deutsch keine nennenswerte Bedeutung.

Unsere Annahme, dass Transfer aus dem Japanischen ins Deutsche ver-
gleichsweise selten vorkommt, wird bestitigt: Transfer spielt bei den Schiler*innen
der DSTY scheinbar nur eine geringe Rolle. Grund dafiir kénnte sein, dass
Deutsch und Japanisch sprachtypologisch nicht verwandt sind und die sprachli-
chen Schnittstellen, die nach Neuner (2003) das gréfite Potenzial fir Interferenzen
bergen, kaum existent sind.

Weiterhin scheinen Interferenzen nur zu Beginn der Entwicklung der schriftli-
chen Fihigkeiten im Deutschen aufzutreten. Transfererscheinungen konnten vor-
wiegend in den ersten beiden Lernendentexten der 6. Klasse entdeckt werden
(s. Tabellen 1 und 2): in der Sprachlernbiografie und der Beschreibung aus dem
Kunstunterricht. In den spiteren Texten findet man Transfer vom Japanischen ins
Deutsche nicht mehr oder er ist nicht mehr eindeutig zuzuordnen. Die gesteigerte
Nutzung der deutschen Sprache zum schriftlichen Verfassen von Texten, die in-
tensive Beschiftigung mit Fachtexten sowie bisher unbekannten Textsorten, und
die damit einhergehende Sicherheit beim Formulieren von komplexeren Satzkon-
struktionen und sprachlichen Ausdriicken sind sicherlich Faktoren, die zu dieser
Entwicklung fithren. Die ,,Liicke®, die durch das Fehlen von analogen Sprachfor-
men entsteht, auf die Hochlinder (2003: 11) in der Ubersicht zu sprachlogischen
Kategorien verweist, entsteht seltener, so dass auf die starke Sprache Japanisch nur
noch in bestimmten Fillen zuriickgegriffen werden muss. Mit der Zeit und den
voranschreitenden Deutschkenntnissen scheint der Transfer aus dem Japanischen
also automatisch abzunehmen. Der Befund aus der Studie von Hochlinder (2003),
die einen Anstieg von Transfererscheinungen festgestellt hatte, kann fiir Schi-
ler*innen mit Japanisch als starker Sprache an der DSTY somit nicht bestitigt
werden.

Durch die vergleichende Beobachtung des Transfers aus dem Japanischen ins
Deutsche ldsst sich noch eine weitere Vermutung anstellen: Transfer kommt ten-
denziell in persénlichen Texten bzw. Textsorten vor. In den Beispielen stellte die
Sprachlernbiografie, die die Hintergriinde und Lebensumstinde der Schiler*innen
aufgreift, einen sehr persénlichen Text dar. In diesem Text lieBen sich auch die
meisten Interferenzen finden. Méglicherweise neigen die Schiler*innen vornehm-
lich zu Transfer aus der starken Sprache Japanisch, wenn sie eine persénliche Bin-
dung zum Inhalt des Textes hegen. Denkbar wire auch, dass Schiler*innen stirker
auf die starke Sprache zuriickgreifen, wenn keine Paralleltexte zur Orientierung
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vorliegen und freier formuliert wird. Dieser Zusammenhang ist jedoch nur als eine
Annahme aufzufassen und wire noch zu tberpriifen.

Insgesamt konnte diese Studie exemplarische Entwicklungsverliufe der
Schreibkompetenz von mehrsprachigen Kindern an einer deutschen Auslands-
schule mit Japanisch als starker Sprache nachzeichnen und damit eine erste Ein-
sicht in die Komplexitit der Entwicklung der schriftlichen Kompetenz geben.

5.2 Ausblick

Beim Durchfiihren dieser Teilstudie sind uns verschiedene Punkte aufgefallen, die
in einer neuangelegten Studie unbedingt zum Tragen kommen sollen. In diesem
letzten Abschnitt wollen wir einen Ausblick auf die geplante Studie geben und
Dinge erldutern, auf die wir besonders achten méchten.

Wie bereits erwihnt, sollten die unterschiedlichen Umstinde, unter denen die
schriftlichen Produkte entstehen, stirker in die Analyse einbezogen werden. Uns
ist bewusst, dass es durchaus entscheidend ist, in welchem Umfeld (in der Schule
wihrend des Unterrichts oder auBlerhalb der Schule als Hausaufgabe) und in wel-
cher Situation (z.B. als Test) ein Text verfasst wird. So miissten z.B. sprachliche
Abweichungen in Tests anders bewertet werden als solche in Hausaufgaben.

Ein weiterer wichtiger Punkt betrifft die Auswahl der Textsorten. Fir weitere
Analysen wire es in Zukunft wichtig, Texte der gleichen Sorte miteinander zu
vergleichen. Sicherlich ist es interessant, Texte unterschiedlicher Gattungen zu
untersuchen, um zu sehen, in welchem Malle Interferenzen in Abhingigkeit von
der Textsorte vorkommen. Doch um genauere Auskiinfte iiber die Ab- und Zu-
nahme von Interferenzen geben zu kénnen, sollten Texte der gleichen Sorte ge-
geniibergestellt werden.

Des Weiteren soll der Kriterienkatalog fir die Zuordnung der Abweichungen
noch einmal iiberarbeitet werden. Uberlappungen einiger Kategorien machten es
mitunter schwer, eine genaue Zuordnung vorzunechmen. Solche Grenzfille sollen
zukiinftig im Team stirker zur Sprache kommen und gemeinsam geklirt werden.
In einer geplanten Pilotstudie sollen nun Texte analysiert werden, die die Grundla-
ge fir einen spezifizierten Kriterienkatalog bilden.

Ebenso soll die Sprachlernbiografie differenziertere Fragen zu den Erstspra-
chen sowie dem Erwerb bzw. dem Erlernen weiterer Sprachen einschlieBen. In der
jetzigen Teilstudie wurde deutlich, dass Englisch als Transfersprache eine wichtige
Rolle spielt. In diesem Beitrag haben wir nur die Transfererscheinungen aus dem
Japanischen beriicksichtigt. Neben Japanisch soll auch Englisch verstirkt in die
Analyse einbezogen werden.
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Ein weiteres Problem betrifft die hohe Fluktuation an Schiiler*innen und Leh-
renden an der DSTY. Fir unsere Longitudinalstudie bedeutet dies, dass wir mit
dem Fortschreiten des Projektes eine Abnahme der Schiller*innen-Anzahl sowie
Neuzuginge erwarten mussen. Viele bereits digitalisierte und analysierte Texte
kénnen im Laufe der Studie nicht mehr verwendet werden. Zudem besteht die
Gefahr, dass nicht alle Ficher tiber den gleichen Zeitraum betrachtet werden kén-
nen, zumal wir auf die Kooperation der Lehrenden angewiesen sind. Um dem
entgegenzuwirken, moéchten wir unser Projekt mit einer Klasse fortfithren, deren
Schiiler*innen absehbar tiber einen lingeren Zeitraum die Schule besuchen. Zu-
dem versuchen wir, Lehrende fiir unsere Studie zu gewinnen, die ebenfalls fiir
einen lingeren Zeitraum vorhaben, in Japan zu unterrichten.

Fir die Durchfthrung der Longitudinalstudie wird eine Zusammenarbeit mit
Studierenden einer deutschen Universitit geplant. Neben den schriftlichen Produk-
ten soll nun auch die miindliche Interaktion wihrend des Unterrichts in die Analy-
se einflieBen. Wir erwarten mit diesem neuangelegten und besser an die Bedingun-
gen der Auslandsschule angepassten Setting weitere wichtige Erkenntnisse Uber
Interferenzfehler in Abhingigkeit der Entwicklung der Schreibkompetenz zu erhal-
ten. Die Daten zur Unterrichtsinteraktion und -kommunikation sollen dabei hel-
fen, die schriftlichen Produkte besser zu verstehen und Lehrende sowie Schu-
ler*innen beraten zu kénnen. Zusitzlich méchten wir auch die Eltern durch Ge-
spriche und das Besprechen der Analyseergebnisse stirker in den Prozess der
Schreibkompetenzentwicklung ihrer Kinder einbeziehen.

Literatur

Ballis, Anja (2010): Schrifisprachliche Forderung von Jugendlichen mit Migrationshinter-
grund — Eine Studie iiber Schiiler(innen) der Sekundarstufe I unter besonderer Beriicksichti-
gung der Jabrgangsstufen 5 bis 7. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren.

Baurmann, Jurgen; Pohl, Thorsten (2009): Schreiben. Texte verfassen. In: Breme-
rich-Vos, Albert; Granzer, Dietlinde; Behrens, Ulrike; Kéller, Olaf (Hrsg.):
Bildungsstandards fiir die Grundschule. Dentsch fonkret. Berlin: Cornelsen Scriptor,
75-103.

Becker-Mrotzek, Michael; Bottcher, Ingrid (2012): Schreibkompetens entwickeln und
benrteilen. Betlin: Cornelsen.

Chlosta, Christoph; Schifer, Andrea; Baur, Rupprecht S. (2017): Fehleranalyse. In:
Ahrenholz, Bernt; Oohmen-Welke, Ingelore (Hrsg.): Deutsch als Zweitsprache.
Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren, 265-279.



Schreibkompetenz an einer deutschen Auslandsschule in Japan 29

Dengscherz, Sabine (2018): Sprachenrepertoire als schreibstrategische Ressource?
Zwischenergebnisse aus dem Projekt PROSIMS. In: Dannerer, Monika;
Mauser, Peter (Hrsg.): Formen der Mebrsprachigkeit: Sprachen und 1 arietéiten in
sekunddren und tertiaren Bildungskontexten. Tibingen: Stauffenburg, 349-367.

Griehaber, Wilhelm (2010): Schreiben in der Zweitsprache Deutsch. In: Ahren-
holz, Bernt; Oohmen-Welke, Ingelore (Hrsg.): Deutsch als Zweitsprache.
Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren, 228-238.

Haberzettl, Stefanie (2009): Forderziel: Komplexe Grammatik. In: Zestschrift fiir
Literaturwissenschaft und Linguistik 39/153, 80-95.

Hochlinder, Gerd (2003): Feblerkunde. Der sprachliche Febler. Ein Beitrag zur Febler-
didaktif und ur Interferenz-Feblerlinguistik. In: www.ghochlaender.de/
LingDidaktik /Fehlerkunde.doc (20.9.2020).

Imiger, Martine (2010): Interfereng und Transfer imt DalF-Unterricht. Dissertation,
Masaryk-Universitit. In: https://is.muni.cz/th/f844a/disertace-
imider_bumo6e.pdf (21.12.2019).

Jessner, Ulrike; Mayr-Keiler, Kerstin (2018): Die Rolle des Deutschen in einer
Schule fiir alle. Uber den Sprachgebrauch und die Akzeptanz des Deutschen
von mono-, bi- und multilingualen Schiiler_innen in Tirol. In: Dannerer, Mo-
nika; Mauser, Peter (Hrsg.): Formen der Mebrsprachigkeit: Sprachen und V arietiten in
sekunddren und tertiaren Bildungskontexten. Tuibingen: Stauffenburg, 143-162.

Listke, Beate (2013): Sprachférderung im Deutschunterricht — Fachspezifische und
ticheriibergreifende Schwerpunkte. In: Becker-Mrotzek, Michael; Schramm,
Karen; Thiirmann, Eike; Vollmer, Helmut J. (Hrsg.): Sprache in Fach. Sprachlich-
keit und fachliches Lernen. Minster: Waxmann, 99-112.

Neuner, Gerhard (2003): Mehrsprachigkeitskonzept und Tertidrsprachendidaktik.
In: Hufeisen, Britta; Neuner, Gerhard (Hrsg.): Mebrsprachigkeitskonzept — Tertidir-
sprachen — Deutsch nach Englisch. Strasbourg: Council of Europe Publishing,
13-34.

Ochme, Viola (2014): Schreiben in der Sekundarstufe I. In: Feilke, Helmuth; Pohl,
Thorsten (Hrsg.): Schriftlicher Sprachgebranch — Texte verfassen. Baltmannsweiler:
Schneider Verlag Hohengehren, 159-177.

Plamen, Tsvetkov (2019): Interferenz oder Transfer(enz)? Den Fehlern auf der
Spur. In: BDV"-Magazin: Zeitschrift des bulgarischen Dentschlehrerverbandes.
http://bdv-bg.cu/wp-content/uploads/2019/04/BDV-Magazin-2019.pdf
(20.9.2020).


http://www.ghochlaender.de/LingDidaktik/Fehlerkunde.doc
http://www.ghochlaender.de/LingDidaktik/Fehlerkunde.doc
https://is.muni.cz/th/f844a/disertace-imider_bum6e.pdf
https://is.muni.cz/th/f844a/disertace-imider_bum6e.pdf
http://bdv-bg.eu/wp-content/uploads/2019/04/BDV-Magazin-2019.pdf

30 Diana Beier-Taguchi, Nina Kanematsu

Roininen, Hanna (2012): Transfer beim Fremdsprachenlernen. Zum positive und negative
Lexciktransfer beim Dali-Lernen. Fallstudie Deutsch als Tertidrsprache nach Englisch.
Tampere-Universitit. https://trepo.tuni.fi/bitstream/handle/10024/
83455/ gradu05826.pdfrsequence=1&isAllowed=y (10.1.2020).

Schindler, Kirsten; Siebert-Ott; Gesa (2014): Schreiben in der Zweitsprache
Deutsch. In: Feilke, Helmuth; Pohl, Thorsten (Hrsg.): Schriftlicher Sprachge-
branch — Texte verfassen. Baltmannsweiler: Schneider, 195-215.

Stefanov, Nikolaj (2019): Interferenz bei Deutsch als Fremdsprache nach Englisch.
In: BDV-Magazin: Zeitschrift des bulgarischen Dentschlehrerverbandes. http:/ /bdv-
bg.eu/wp-content/uploads/2019/04/BDV-Magazin-2019.pdf (20.9.2020).

Voller, Helmut J.; Thiirmann, Eike (2013): Sprachbildung und Bildungssprache als
Aufgabe aller Ficher der Regelstufe. In: Becker-Mrotzek, Michael; Schramm,
Karen; Thirmann, Fike; Vollmer, Helmut J. (Hrsg.): Sprache im Fach. Sprachlich-
keit und fachliches Lernen. Minster: Waxmann, 41-57.


https://trepo.tuni.fi/bitstream/handle/10024/83455/gradu05826.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://trepo.tuni.fi/bitstream/handle/10024/83455/gradu05826.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://bdv-bg.eu/wp-content/uploads/2019/04/BDV-Magazin-2019.pdf
http://bdv-bg.eu/wp-content/uploads/2019/04/BDV-Magazin-2019.pdf

Schreibkompetenz an einer deutschen Auslandsschule in Japan 31

Anhang
Tabelle 7: Kriterienraster MAXQDA

Subjckt Pronomina
fehlt/ falsches sy!:.ne:m:lsc;her . Ausdrucks- r(?"emrelsl auf \wmverstindlich intralingualer s Desnjmeress»:!
) Wieder fehler nent Interferenzfehler Abneigung
Subjekt R
im Text)
Kohiision: z.B.
Satzverkniipfung,
unpassen- . : N
Kasus-/ Numerus-/ einmaliscc Fehler | ldes (injdefinite Satz nicht zu Uber- Parataxe, Koreferenz
Genusfehler g Artikel Ende differenzierung  ohne Rekurrenz von
Ausdruck ] .
identischen
Ausdriicken
falsche Register-  Repetition/ .
falsches Verb [ fehler Substitution Wort fehlt Kontrast Morphologie
intransitiv/ transitiv Wortwie- TPl
Dehnungs-h falsch Satzverkniipfung (partielle Syntax: Komplexitit
falsch derholung Aqui
quivalenz)
Lexik: z.B.
Fehler bei Textbezug nicht fachsprachliche
Modus falsch Interpunktionsfehler der Wort- da 5 Bezeichnung,
bildung komplexere Verben
und Kollokationen
falsche zu- LRl bl (B o= e nicht logische
Infinit . und Zusammen- Fiillwérter Satzreihenfol
nfinitiverginzung el reihenfolge
fehlerhaft
Genus verbi falsch e it f:::(l:::m“ n-
und Kleinschreibung Kolloka-
. hang
tion
trennbare Verben ;i;]c;rmn- Kontext nicht
falsch Ausdriicke versprachlicht
falsches
Tempus/ fehlerhafte Metakommentar
Tempusbildung
Verbkongruenz
falsch
fehlende Objekt-
erginzung
falsches Adverb

falscher Komparativ/
Superlativ

Wortstellungsfehler
unangemessene
Modalverb-
konstruktion
unangemessene
indirekte Fragen
unangemessene
Adverbialsitze
unangemessene
Attribut-/
Relativsiitze
unangemessene
Subjekt-/
Objektsitze



